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Abstract

This paper presents a research study aimed at examining the extent to which an international summer school, held
in August 2025 in the Ralsko National Geopark, influenced selected dimensions of the professional development of its
participants (didactic competences, subject-related skills, and attitudes). A further objective was to identify the main
barriers to implementing fieldwork education perceived by the participants, as well as what they took away from the
summer school for their teaching practice. Data were collected through questionnaires, texts, story maps, and inter-
views. The analysis combined statistical methods with content analysis of texts and story maps. The results show that
the summer school had a positive impact on the participants’ professional development, particularly on their sense
of place, competences for conducting inquiry-based fieldwork, and geographical thinking. Among the main barriers
to fieldwork education identified were time constraints and insufficient material resources. Projects similar to the
one in which the summer school took place may help to overcome these barriers by providing teachers with access
to new teaching materials and lending them the necessary equipment. Based on the findings, the paper offers practi-
cal recommendations for education. One of them is to implement inquiry-based fieldwork more frequently in teacher
education.
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UvoD

V srpnu 2025 se v Narodnim geoparku Ralsko a jeho
blizkém okoli konala mezindrodni letni $kola pro-
jektu Fenix. Naplni tohoto projektu, jehoz realizace
probiha v obdobi od srpna 2023 do prosince 2026,
je poradani terénnich workshopt, exkurzi ¢i letnich
$kol a tvorba metodickych materialt pro spole¢nou
preshrani¢ni badatelskou terénni vyuku. Vystupy
projektu jsou urceny prevazné ucitelim zédkladnich
a stfednich $kol, neformalnim pedagogtim, ale i sa-
motnym zakiim a studentiim. Obsahové je projekt
zaméfen prevazné na geografii, geologii, ekologii
a ochranu ptirody a krajiny v ptihrani¢ni oblasti Ceska
a Saska.

Cilem vyzkumného $etfeni prezentovaného
v tomto ¢lanku bylo evaluovat jeden z vystupii pro-
jektu Fenix — mezinarodni letni $kolu v Narodnim
geoparku Ralsko. Tento obecny cil byl konkretizo-
van tfemi vyzkumnymi otdzkami:

1. Které bariéry terénni vyuky vnimali dcastnici
letni $koly jako klicové?

2. Jaky vliv méla ucast na letni $kole na jejich di-
daktické kompetence, oborové dovednosti a po-
stoje?

3. Ktera klicova sdéleni si icastnici odnesli z letni
$koly do své pedagogické praxe?
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MEZINARODNI LETNI
SKOLA FENIX

Pétidenni letni $kola probéhla v terminu 18.-22.
srpna 2025 pobliz Mimoné (okres Ceska Lipa). Zi-
castnili se ji ce$ti a némecti studenti, pedagogové

zakladnich, stfednich a vysokych $kol a neformaélni
pedagogové (obr. 1). Program zajistovali odborni
pracovnici z péti instituci (Geopark Ralsko, Tech-
nicka univerzita v Liberci, Severoceské muzeum v Li-
berci, Senckenberg Museum fiir Naturkunde Gorlitz,
Technische Universitat Dresden).

Obr. 1 Uéastnici a organizatofi letni Skoly Fenix. Zdroj: archiv Geoparku Ralsko.

Cile letni $koly byly nasledujici: 1) rozvoj kom-
petence realizovat badatelskou, terénni a meziobo-
rovou vyuku; 2) zdokonaleni oborovych dovednosti
(kritického a geografického my$leni, mapovych do-
vednosti, prace s daty); 3) formovani postojt a pro-
environmentalniho chovani; 4) zdokonaleni doved-
nosti reflexe a hodnoceni. K naplnéni téchto cila
bylo v ramci letni $koly uskute¢néno mnozstvi ak-
tivit, z nichz $est klicovych bylo badatelsky zamére-
nych. V nésledujicim textu budou jednotlivé aktivity
stru¢né popsany. Metodiky k danym aktivitdm jsou
dostupné na webovych strankach projektu Fenix.

Globalizace: Cilem aktivity bylo nalezeni odpo-
védi na badatelskou otézku: Jakymi zptsoby a skrze
které prvky se globalizace projevuje ve mésté Mi-
moni? Uéastnici na zdkladé pozorovani vytvareli
vlastni mapu, do které zaznamenévali identifiko-
vané prvky, a s jeji pomoci vyjadfovali vliv globali-
zace na dané misto.

Modrozelend infrastruktura: U¢astnici na zdkladé
terénniho prizkumu lokality vytvareli vlastni
mapu, do které zaznamenavali prvky modrozelené
infrastruktury nachazejici se v centralni ¢asti Mimoné
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a jejich vliv na lokalni Zivotni prostfedi. V ramci za-
vérecné diskuze tcastnici mj. navrhovali opatfeni,
jez by podle nich méla nejvétsi vliv na zkvalitnéni
zdej$iho zivotniho prostredi.

Zanikld obec: Utastnici s vyuZzitim mnozstvi
historickych mapovych podkladti zkoumali
misto zaniklé obce Cernd Novina (Schwarzwald).
Uvédomovali si pric¢iny vysidleni obce po druhé
svétové valce a diskutovali o osudech zdejsich
obyvatel. V aktivité byl vyuzit genius loci daného
mista.

Vliv nezivé ptirody na Zivou: Jednalo se o kom-
plexni mezioborovou aktivitu, v rdmci které ucast-
nici zkoumali vliv nezivé ptirody na Zivou ptirodu.
Zjistovali geologické podlozi, pedologické ¢i klima-
tologické charakteristiky na vice lokalitdch (apati
Malé Bukové a jeji vrchol) a jejich vliv na mistni floru
a faunu.

Nddrazi: Aktivita byla zaloZena na porovnani
dvou historickych nadraznich budov, jez byly posta-
veny v Brnisti v odlisnych obdobich. Ucastnici méli
za tkol pohlizet na zeleznici jako na prvek, ktery se
podilel na utvareni kultury i krajiny v daném misté.
Pomoci nékolika badatelskych okruhti zodpovédéli
otazky o minulosti i soucasnosti zelezni¢niho svéta.

Zivot v puidé: V rémci aktivity byli pozorovani
pudni Zivoc¢ichové na nékolika odli$nych stanovis-
tich pobliz Brnisté. Ucastnici na zékladé vlastniho
pokusu diskutovali o faktorech, které maji pozitivni
¢i negativni vliv na kvalitu pud, a navrhovali opat-
feni ke zmirnéni jejich degradace.

DIMENZE PROFESNIHO
ROZVOJE

V tomto ¢lanku vymezujeme tfi dimenze profesniho
rozvoje Gcastniku: a) didaktické kompetence; b) obo-
rové dovednosti; ¢) postoje a proenvironmentalni
chovani.

Didaktické kompetence

Kompetence k realizaci terénni badatelsky oriento-
vané a mezioborové vyuky patii mezi predpoklady
kvalitni (nejen) geografické vyuky. Pfi badatelské vy-
uce by mély byt dodrzovany jednotlivé faze, kterymi
jsou motivace; definovani vyzkumného problému
a polozeni vyzkumné otazky; stanoveni hypotézy;
prace se zdroji, shromazdovani potfebnych dat a in-
formaci; tfidéni zjisténych informaci a jejich ana-
lyza; zodpovézeni vyzkumné otazky, ptip. polozeni
nové otazky (Roberts, 2013). Dulezity je cely proces
badani, ktery muze prispivat k rozvoji kompetenci
zakd (napt. klicové kompetence k feseni problémt)
- viz Ndrodni pedagogicky institut CR (2025). V te-
rénnim provedeni posiluje badatelska vyuka auten-
ticitu uceni diky vyuziti redlného prostfedi. Obecné
se terénni vyukou mysli takova forma vyuky, kterd
vyuziva pro podnikani vyukovych aktivit venkovni
prostfedi. Vyuka mimo budovu $koly je tedy zpro-
stfedkovana pfimymi zku§enostmi — u¢enim ,,z prvni
ruky“ (Oost, De Vries, & Van der Schee, 2011). Te-
rénni vyuka v redlné krajiné ptimo vybizi k mezio-
borovosti. Tou je myslena forma spoluprace mezi
ruznymi predméty, jez respektuje logiku prislusnych
véd, je prizptisobena oborové-didaktickym specifi-
kiim a pomahd zakovi tvofit si jednotny obraz rea-
lity (Florentina, & Barbu, 2015). Podporuje pfeno-
sitelnost poznatkd a komplexni porozumeéni dané
problematice. Pri hledani vztahti a souvislosti v re-
alném svété nelze na dané problematiky nahlizet izo-
lované, optikou pouze jednoho vybraného predmétu.
Badatelsky orientovana a mezioborova vyuka v te-
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rénu jsou vhodnymi prostredky k rozvoji kompetenci
zaka.

Do didaktickych kompetenci lze radit i reflexi
ahodnoceni. Reflexe umoziuje uditeltm i zakim vé-
domé hodnotit postupy a vysledky u¢eni, identifiko-
vat silnd a slaba mista a planovat dal$i kroky. Kromé
reflexe je nedilnou souddsti profesniho rozvoje ucitelil
i dovednost hodnotit vyuku. Pokud hodnoceni opi-
raji o kritéria, ktera jsou Zdkéim srozumitelnd, md to
zna¢né vyhody oproti hodnoceni ,,svévolnému*“ (Mi-
nisterstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR, 2023).

Oborové dovednosti

Letni $kola byla zaméfena na rozvoj prevazné tii
oborovych (geografickych) dovednosti: geografic-
kého mysleni, mapovych dovednosti a prace s daty.
Jednim z hlavnich cila geografického vzdélavani je
rozvoj geografického mysleni (Bendl, 2024). Podle
tohoto autora lze geografické mysleni konceptuali-
zovat do dvou komplexnich a spolu propojenych ro-
vin — obsahové a procesudlni. Procesudlni dimenze
se soustiedi zejména na procvic¢eni narocnéjsich
kognitivnich dovednosti (high order thinking skills)
(Leat, 2001). Podle Bendla, & Marady (2021) je jed-
nim z nejc¢astéji pouzivanych pojeti procesualni di-
menze geografického mysleni tzv. cyklus feseni pro-
blémtl. Ve vzdélavani je toto vhodné uchopit skrze
problémové orientovanou a badatelsky orientova-
nou vyuku. Obecné lze fici, Ze geografické mysleni
je ,zptisob uvazovdni, ktery se sousttedi na porozu-
méni souvislostem v prostorové organizaci a distri-
buci riiznych prvkii v prirodé i spolecnosti® (Bendl, &
Rub4s, 2023, 5. 9).

Mezi diilezité geografické dovednosti patii také
dovednosti mapové. Ty Hanus et al. (2020, s. 64) de-
finuji jako ,,komplexnéjsi zpiisobilosti clovéka (podmi-
niované jeho individudlnimi charakteristikami, charak-

vevs

teristikami dané mapy i vnéjsimi faktory) k vyuzivani
(¢tent, analyze a interpretaci) a vytvireni map‘. Mapa
je vhodnym nastrojem pro vizualizaci dat. Obecné
lze data rozdélit na geograficka a negeograficka. Ta
geograficka v sobé nesou prostorovou informaci. Pro
oba typy dat je klicovy proces jejich sbéru, ovétent re-
levantnosti, jejich analyza a interpretace. Prace s daty
(primarnimi ¢i sekunddrnimi) je nedilnou souddsti
badatelsky orientované vyuky.

Postoje a proenvironmentalni
chovani

Soucasti kli¢ové kompetence k obc¢anstvi a udrzitel-
nosti (viz Narodni pedagogicky institut CR, 2025)
je povédomi o environmentalnich problémech, vile
kjednani a pfedev$im samotné proenvironmentalni
chovani. Vyzkumy ukazuji, Ze na proenvironmen-
talni chovani ma zna¢ny vliv rozvinuty vztah jedince
k mistu (Cincera, Kroufek, & Bogner, 2023; Sedawi,
Assaraf, & Reiss, 2021). Tento vztah chapeme jako
soucast postojové dimenze, ktery mj. ovliviiuje mo-
tivaci ucitele pro mistné zakotvené uceni (vice o ném
napr. Sobel, 2005; v ceském prostredi pak Huskova
(ed.) et al,, 2022). Vztah k mistu je soucasti smyslu
mista (sense of place) (Rub4s, Matéjéek, & Rezni¢-
kova, 2024), ktery zahrnuje kognitivni, afektivni i be-
havioralni slozku. Podle Ardoin (2006) sestava sense
of place z biofyzikélni, sociokulturni, psychologické
a politicko-ekonomické dimenze. Jeho rozvoj kromé
zminovaného proenvironmentélniho chovani zaka
pozitivné ovliviiuje environmentdlni povédomi (Lee,
& Chiang, 2016), proenvironmentalni postoje (De
Dominicis et al., 2017) ¢i osobni a socialni well-being
(Bartolo et al., 2023). Ve vzdélavani md na rozvoj
vztahu k mistu pozitivni vliv vyuziti ptibéhu spjatych
s danym mistem (Mikaels, & Asfeldt, 2017).
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METODY VYZKUMU

Respondenti

Respondenti vyzkumného $etfeni byli u¢astnici me-
zinarodni letni $koly. Celkem se jednalo o 21 ucast-
nikd, pricemz vyzkumného $etfeni se zucastnilo 20
z nich (viz tab. 1).

Tab. 1 Specifikace ti¢astnikii letni $koly. Zdroj: vlastni zpracovani.

pocet (n)

Pohlavi zena

19

muz

1

Narodnost Cesko

—
'S

Némecko

Zaméstnani student/ka

uditel/ka 2. stupné ZS

uditel/ka SSa VS

neformalni vzdélavani

Délka pedagogickeé praxe student/ka

do 15 let

vice nez 15 let

QN[O |1 | W [0 |UT |

Metody sbéru dat

Data potfebnd pro nalezeni odpovédi na prvni vy-
zkumnou otazku byla sbirdna s vyuzitim metody
brainwritingu. Kazdy ucastnik samostatné sepsal ba-
riéry, které povazoval za nejvyznamnéjsi. Nasledné se
ucastnici spojili do 4 skupin a v ramci kazdé skupiny
na zakladé spolecné diskuze sepsali hlavni bariéry.
Touto metodou bylo celkem identifikovano 21 bariér,
pficemz 6 z nich bylo oznaceno za klicové.

V ramci druhé vyzkumné otazky byla sledovana
vybrand evaluaéni kritéria, vychazejici z hlavnich cilt
letni $koly. Tato kritéria byla stanovena na zékladé
konzultace oborovych didaktikt geografie a odbor-

nika na reflexi a hodnoceni. Zaroven bylo jejich vy-
tvorfeni inspirovano dvéma dokumenty: Kompe-
ten¢nim ramcem absolventa a absolventky ucitelstvi
(Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR,
2023) a dokumentem A framework for the school
geography curriculum (Geographical Association,
2022). Celkem se jednalo o 11 kompetenci, doved-
nosti a postojti ze 4 oblasti (viz tabulka 2). Na polozky
ovétujici jejich droven odpovidali ucastnici s vyu-
zitim Likertovy $kaly - vyjadfovali miru souhlasu
od 1 do 5. U otazek pred/po letni $kole volili acast-
nici z moznosti: 1: urcité nesouhlasim - 2 - 3 - 4 -
5: ur¢ité souhlasim (tykalo se dvou dotaznikil, které
ucastnici vyplnili pred letni $kolou a po jejim skon-
¢eni). U otazek po konkrétni aktivité volili z moz-

34 — 3/ 2025 33



DOMINIK RUBAS, ANEZKA NEJEDLOVA, KAMIL ZAGORSEK

nosti: 1: neptispéla — 2 — 3 — 4 - 5: prispéla do zna¢né
miry (tykalo se 6 dotaznikil — po skonceni kazdé sle-
dované aktivity).

Pro zodpovézeni treti vyzkumné otazky byla data

béhové mapy (pracovali online v prostfedi ArcGIS
StoryMaps) zaznamenali klicova sdéleni letni skoly.
Celkem bylo vytvoreno 5 ptibéhovych map. Data
byla ziskdna i béhem prezentace a interpretace téchto
map tcastniky a prostfednictvim rozhovort s nimi.

sbirdna prosttednictvim pfibéhovych map ucastniki.
Ti dostali zadani, aby ve skupinach do vytvorené pri-

Tab. 2 Evalua¢ni ramec rozvoje kompetenci, dovednosti a postojii. Zdroj: vlastni zpracovani.

Oblast kompetenci, dovednosti a postoji Otazka pred/po letni Skole Otazka po dil¢i aktivité
1. Didaktickd | 1.1 Kompetence k realizaci Citim se byt kompetentni Do jaké miry tato aktivita
pojeti vyuky badatelsky orientované vyuky k realizaci badatelsky orientované | prispéla k tomu, ze se citim
vyuky. byt kompetentni k realizaci
badatelsky orientované vyuky?
1.2 Kompetence k realizaci Citim se byt kompetentni Do jaké miry tato aktivita
terénni vyuky k realizaci terénni vyuky. prispéla k tomu, Ze se citim byt
kompetentni k realizaci terénni
vyuky?
1.3 Kompetence k realizaci Citim se byt kompetentni Do jaké miry pfispéla
mezioborové vyuky k realizaci mezioborové vyuky. aktivita k tomu, Ze se citim
byt kompetentni k realizaci
mezioborové vyuky?
2. Oborové 2.1 Kritické a geografické mysleni | Jsem schopny/a klast si vhodné Do jaké miry aktivita prispéla
dovednosti geografické otazky a vyuzivat k tomu, ze jsem schopny/4 klast
kritické my$leni pti hleddni si vhodné geografické otazky
odpovedi. a vyuzivat kritické mysleni pfi
hledani odpovédi?
2.2 Mapové dovednosti M¢ mapové dovednosti jsou Do jaké miry tato aktivita zlepsila
na velmi dobré urovni. mé mapové dovednosti?
2.3 Prace s daty Jsem schopny/a sbirat, analyzovat | Do jaké miry aktivita prispéla
a interpretovat primarni ¢i k tomu, ze jsem schopny/a
sekundarni data. sbirat, analyzovat a interpretovat
primarni ¢i sekundarni data?
3. Postoje 3.1 Vztah k mistu Mam velmi dobry vztah Do jaké miry aktivita posilila muj
a proenviron- ke krajiné Geoparku Ralsko. vztah ke konkrétnimu mistu?
mentélni
chovéni
3.2 Povédomi o environ- PIné si uvédomuji Do jaké miry aktivita prispéla
mentalnich problémech environmentalni vyzvy. k mému uvédoméni si
environmentalnich vyzev?
3.3 Viile k jednani Mim aktivni postoj k ochrané Do jaké miry mé aktivita
Zivotniho prostfedi a chovam se | motivovala k aktivnimu
udrzitelné. postoji nebo k mému
proenvironmentalnimu chovani?
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4. Reflexe 4.1 Reflexe Jsem schopny/4 vlastni reflexe Do jaké miry aktivita prispéla

a hodnoceni (reflexe vlastni prace). k dovednosti vlastni reflexe
(reflexe vlastniho feSeni ucebni
ulohy)?

4.2 Hodnoceni vyuky Jsem schopny/a hodnotit vyuku. | Do jaké miry aktivita prispéla

k tomu, Ze jsem schopnd/y
hodnotit vyuku?

Metody analyzy dat Bariéry terénni vyuky

Sepsané bariéry terénni vyuky byly podrobeny obsa-
hové analyze. Z textt Gcastnikt byly vypsany véechny
zminéné bariéry, které byly kvantifikovany. Ty bari-
éry, které ticastnici oznadili jako nejdilezitéjsi, byly
taktéz kvantifikovany (viz obr. 2).

Kvantitativni data zndzornujici deklarované
urovné sledovanych dimenzi profesniho rozvoje
ucastniki pred letni skolou a po ni byla zpracovana
s vyuzitim metod deskriptivni statistiky (obr. 3) a na-
sledné podrobena hlubsi statistické analyze. Nejprve
bylo pomoci Shapiro-Wilkova testu ovéfeno, zda data
maji normalni rozlozeni. Vzhledem k tomu, Ze nor-
malita nebyla potvrzena, byl pro naslednou analyzu
pouzit neparametricky Wilcoxoniv test pro sparo-
vané vybéry (tab. 3). Data znazornujici vyvoj sle-
dovanych dimenzi u vybranych skupin téastnikt
(obr. 4) a béhem jednotlivych aktivit letni $koly
(obr. 5) byla zpracovana a vizualizovana s vyuzitim
metod deskriptivni statistiky.

Ucastniky vytvofené pribéhové mapy byly analy-
zovany pomoci kvalitativni obsahové analyzy. Touto
analyzou byla odhalena kli¢ova sdéleni a myslenky,
které si ticastnici z letni $koly odnesli. Vysledky byly
zpresnény obsahovou analyzou prepsanych rozho-
vort s ucastniky.

Utastniky identifikované bariéry terénni vyuky jsou
uvedeny na obrazku 2. Z néj vyplyva, ze nejcastéji
zminovanou prekazkou je zajisténi bezpeci v terénu.
Tuto prekazku akcentovali predevsim némecti
ucastnici. Spole¢né s ni byla nejéastéji zminovana
¢asova narocnost realizace. V ramci rozhovort
ucastnici doplnili, ze na smysluplnou terénni vyuku
je vyucovaci hodina (45 minut) kratkd. Ucitelé
prvniho stupné na tento problém poukazovali
méné, nebot v jejich pripadé neni vétsi problém
hodiny sluc¢ovat do déle trvajicich blokd. Jako velky
problém ucastnici uvadéli nedostate¢né materialni
vybaveni. Poukazovali na to, Ze pomiicky potfebné
pro badatelskou terénni vyuku jsou ¢asto finanéné
naro¢né. Ctvrtou nejcastéji zminovanou bariérou
byla ¢asova naroénost pripravy. Ucitelé by uvitali,
kdyby podptrné metodické materialy byly dostupné
najedné platformé. Nékteti uznali, Ze téchto materiala
existuje dostate¢né mnozstvi, ovsem je pro né ¢asové
naro¢né vyhledavat je v raznych zdrojich. Jako
klicové byla dale oznacena bariéra v podobé neochoty
kolegti ke spolupraci pii terénni vyuce, neochota
suplovat pfi absenci vyucujiciho, jenz realizuje
déletrvajici terénni vyuku, ptip. postoje kolegt, ktefi
tuto formu vyuky neuznavaji jako plnohodnotnou.
Jednou z nejéastéji zminovanych prekazek byl vysoky
pocet zakt ve tridé a s tim spojenad administrativni
naroc¢nost, potreba zajistit bezpe¢nost zaki a obava
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z jejich nevhodného chovani. Pfedevsim némecti  zaka a také zajistit plnohodnotnou vyuku pro zaky
ucastnici pti rozhovorech poukazovali na velkou  hendikepované ¢i zaky s inkluzi.
bariéru v podobé nutnosti zajistit zakladni potieby

— Obr. 2 Bariéry pro
= & realizaci terénni vyuky
identifikované tcastniky
letni 8koly (n = 20).
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. g 3x— blokovéni vyuky jinych predméti : nejcasteji uvedeny v ramci
skupinovych diskuzi

jako kli¢ové. Zdroj:
vlastni zpracovéni.
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Obr. 3 Srovnani
pramérnych hodnot
deklarované urovné
sledovanych didaktickych
kompetenci, oborovych
dovednosti a postoji
acastnikt pred (nahore)
a po (dole) letni

$kole (n = 20). Zdroj:
vlastni zpracovani.
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Vliv letni Skoly na vybrané didaktické
kompetence, oborové dovednosti
a postoje ucastnika

Srovndni pred/po letni skole (vsichni ticastnici)

Z obrazku 3 je patrné, Ze v pribéhu letni $koly doslo
ke zvyseni urovné vsech sledovanych kompetenci,
dovednosti a postojii ucastnikd. Tabulka 3 ukazuje, ze
k signifikantnimu zvySeni Grovné doslou 7z 11 sle-

dovanych proménnych (Wilcoxonuv test, p < 0,05).
K nejvyraznéjsimu zlepseni doslo u vztahu k mistu.
Naopak u schopnosti reflexe, hodnoceni vyuky, ma-
povych dovednosti a viile k jednani nebylo zlepseni
statisticky vyznamné.

Tab. 3 Srovndni deklarované Grovné sledovanych didaktickych kompetenci, oborovych dovednosti a postojii ti¢astniki pred a po letni $kole. Statistické
testovani: Wilcoxoniiv test pro sparované vybéry (n = 20). Zvyraznéné polozky jsou signifikantni na hladiné p < 0,05. Zdroj: vlastni zpracovani.

Oblast kompetenci, dovednosti a postoju Median Medidn w Z P
(pre) (post)
Didakticka pojeti vyuky badatelsky orientovand vyuka |3 4 0 3,41 < 0,001
terénni vyuka 3,5 4 0 3,30 < 0,001
mezioborova vyuka 3 4 0 3,06 0,002
Oborové dovednosti kritické a geografické mysleni | 3 4 0 3,41 < 0,001
mapové dovednosti 3 4 13,5 1,73 0,084
prace s daty 3 4 8 2,43 0,015
Postoje vztah k mistu 3 5 0 3,30 < 0,001
a proenvironmentdlni environmentdlni problémy |4 4 0 2,37 *
chovani -
vile k jednani 4 5 5 1,82 *
Reflexe a hodnoceni reflexe 4 4 3 1,57 *
hodnoceni 4 4 9 1,60 *

Pozndmka: U poloZzek oznacenych * nebyla uréena p-hodnota, nebot efektivni pocet pripadii s rozdilnymi hodnotami
byl mensi nez 10. Vyznamnost byla stanovena na zdkladé exaktniho vypoctu z hodnoty W.

Srovndni pied/po letni skole (1icastnici podle
délky praxe)

Hlubsi analyza sledovanych dimenzi profesniho roz-
voje odhaluje rozdily mezi tfemi skupinami ucast-
nikd ur¢enymi na zakladé délky jejich pedagogické

praxe. Vysledné hodnoty Cronbachovy a pro jednot-
livé dimenze jsou uvedeny v tabulce 4.

Tab. 4 Reliabilita dotazniku pro jednotlivé oblasti kompetenci, dovednosti a postoji ucastnikdl. Zdroj: vlastni zpracovani.

Oblast kompetenci, dovednosti a postoji a pretest a posttest
Didakticka pojeti vyuky 0,71 0,86
Oborové dovednosti 0,51 0,80
Povédomi o environmentélnich problémech a vile k jednani | 0,81 0,90
Vztah k mistu * *

Reflexe a hodnoceni 0,78 0,73

* reliabilita nezjistovana (vztah k mistu byl zjistovan jedinou polozkou)
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Z obrazku 4 je ztejmé, ze letni Skola méla nej-
vétsi pozitivni vliv na dimenze profesniho rozvoje
studenttl. Naopak nejmensi pozitivni vliv byl zjistén
u dimenzi ucastniki s pedagogickou praxi vétsi nez
15 let. V priiméru se deklarovana troven dimenzi
u téchto dvou skupin zvysila nasledovné (rozdil viici
ptivodni hodnoté): didaktickd pojeti vyuky (studenti
0 38 %; s praxi nad 15 let 0 30 %); oborové dovednosti
(studenti 0 27 %; s praxi nad 15 let 0 5 %); povédomi

o environmentélnich problémech a viile k jednani
(studenti o 16 %; s praxi nad 15 let 0 4 %); vztah
k mistu (studenti o 100 %; s praxi nad 15 let 0 16 %);
reflexe a hodnoceni (studenti o 5 %; s praxi nad 15 let
0 11 %). Nejvyraznéjsi zvyseni bylo zjisténo u vztahu
k mistu studenttL.

Obr. 4 Srovnani

didakticka pojeti vyuky

oborové dovednosti

pramérnych

hodnot deklarované
arovné sledovanych
didaktickych
kompetenci, oborovych
dovednosti a postoji

ucastniki pred (nahote)
a po (dole) letni kole.

povédomi o environmentélnich
problémech a vile k jednani

U kazdé dimenze

vztah k mistu

nahote uvedeni studenti,
uprostied ucastnici

s praxi do 15 let, dole
Ucastnici s praxi vice

Iy

nez 15 let. Zdroj:

] vlastni zpracovani.

reflexe a hodnoceni

[
N}
w

urtité nesouhlasim

Vyhodnoceni jednotlivych aktivit

Na obrazku 5 je zobrazen vliv jednotlivych aktivit
letni §koly na vybrané kompetence, dovednosti a po-
stoje Ucastnikl. Je zfejmé, Ze rtizné aktivity primarné
cilily na rtizné dimenze profesniho rozvoje. Kom-
petence z oblasti didaktickych pojeti vyuky nejvice
rozvijela aktivita ,,zivot v ptidé. Zaroven tato akti-
vita nejvice motivovala ucastniky k aktivnimu postoji
a proenvironmentalnimu chovani véetné toho, ze si

4 5

urtité souhlasim

ucastnici uvédomili environmentalni problémy. Pro
kritické a geografické mysleni i¢astnikd a schopnost
jejich prace s daty byla nejvice prinosna aktivita ,,vliv
nezivé na zivou ptirodu®. Na rozvoj mapovych doved-
nosti a vztahu tcastnik k mistu méla nejvétsi vliv ak-
tivita ,zanikla obec®. Aktivita ,,nddrazi“ nejpozitivnéji
ovlivnila kompetence z oblasti reflexe a hodnoceni.
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velmi pfispéla

kritické a

neprispéla
[

badatelsky terénnivy- meziobo- mapové  préce s daty

orientovana uka rova vyuka geografické dovednosti
vyuka mysleni
m globalizace @ modrozelend infrastruktura [0 zanikla obec

Vysledky obsahové analyzy pfibéhovych
map — co si Ucastnici odnaseji z letni Skoly

Kli¢ova sdéleni a myslenky, které si Gcastnici z letni
$koly odnesli, 1ze shrnout do nékolika bodi. Zaprvé,
riiznd mista vyvolavala u Gcastnikd rtizné emoce.
Neéktefi tcastnici se snazili popsat princip, kterym
se z prostoru stalo jejich misto. Shodli se na tom, ze
kognitivni dimenze jedince silné ovliviiuje jeho di-
menzi emocionalni. Pokud se jedinec o daném misté
néco dozvédél (a videdlnim pripadé sina to badanim
ptisel sam) — napt. na louce zjistil, Ze tam byla dfive
obec, ma toto zjisténi vliv na jeho percepci mista.
Vliv ma téz na uvédomeéni si vrstev mista. Zadruhé,
prestoze néktefi ticastnici v krajiné, kde probihala
letni Skola, bydleli, mnohd mista do té doby nena-
vitivili. Nepovazovali je za zajimava. Teprve skrze
jejich poznani si k nim vytvorili pozitivni vztah.
Z rozhovort vyplynulo, Ze tento princip je jednim
z velkych prinost mistné zakotveného uceni, kdy
Zaci poznavaji svlij mistni region a skrze jeho ob-

[0 vliv neZivé na Zivou pfirodu

Obr. 5 Vliv badatelskych
aktivit na vybrané
dimenze profesniho
rozvoje ucastnika
(prtimérné hodnoty;

n = 20). Zdroj:

vlastni zpracovani.

vztah k environ- vile k reflexe hodnoceni
mistu mentalni jednani
problémy

@ nadrazi W Zivotv pidé

jevovani (a objevovani mist v ném) si k nému vy-
tvareji citovy vztah. Zatfeti, ucastnici si béhem letni
$koly uvédomili, ,,jak bohaté moznosti nabizi krajina
pro badatelskou a zdzitkovou vyuku“a ze ,,i zddnlivé
bézné prostiedi miiZe slouzit jako oteviend ucebnice®.
Zactvrté, z rozhovort s ucastniky vyplyva, ze jako
velky benefit vihimali obohaceni se kolegy z Némecka
(Casto zcela odli$né pojeti témat skrze prvky dra-
matizace). Tento benefit vnimali opa¢né i némecti
udastnici, ktefi pozitivné hodnotili pfistupnost od-
bornikid na dana témata. Shoda panovala v tom, Ze
sitovani se v mezinarodnich projektech a obohaco-
vani se o pristupy ze zahranici je pro soucasné kva-
litni vzdélavani velmi pfinosné.

Jako hlavni limit letni $koly ucastnici uvedli pfi-
li$ frontalni formu reflexi. Ocenili by, kdyby byly za-
Fazovany rozmanitéjsi reflektivni metody.
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LIMITY VYZKUMU

Vyzkum ma nékolik limittl. Zaprvé, téastniki letni
$koly bylo 21, pticemz data jsme ziskali od 20 z nich.
Tento pocet je relativné nizky pro kvantitativni ana-
lyzu, a vysledky proto nelze zobecniovat na $ir$i po-
pulaci uditelit. Navic pro porovnani vysledku evalu-
ace nebyla k dispozici kontrolni skupina, coz omezuje
moznost vyhodnoceni kauzalniho vlivu letni skoly
na sledované kompetence, dovednosti a postoje.
Dal$im limitem je, Ze zna¢na ¢ast dat byla ziskdna
prostrednictvim sebehodnoticich dotazniki. Tento
pristup je nachylny k riiznym zkreslenim (napf. efekt
socialni Zadoucnosti, tendence ucastniki nadhodno-
covat svij posun). Pfestoze byly vyuzity i jiné metody
sbéru dat (ptibéhové mapy, rozhovory), triangulace
mad sva omezeni, protoze vSechny zdroje vychazely
z reflexi samotnych ucastniki. Specifickym limitem
je i slozeni vzorku. Ugastnici se pfihlésili dobrovolné,
1ze tedy predpokladat, Ze se jednalo o nadprimérné
motivované ucitele a studenty se zajmem o inovativni
formy vyuky. Vzorek byl navic heterogenni - zahr-
noval studenty, zac¢inajici i zkusené ucitele z rtiznych
typti kol a dvou narodnich kontextti. To snizuje moz-
nost prenosu vysledkil na konkrétni profesni skupiny.
Klimitim patfi také kratkodoby charakter evaluace.
Data byla ziskana bezprostfedné po skonceni letni
$koly, a proto neposkytuji informace o dlouhodobém
dopadu na pedagogickou praxi ucastnikd. Dalsi vy-
zkumy by mély sledovat, zda se deklarovany rozvoj
kompetenci, dovednosti a postoju skute¢né projevil
v nasledné vyuce.

DISKUZE VYSLEDKU

v

Ptes uvedené limity pfinasi vyzkum mnoha zjisténi,
jez mohou byt pfinosnd nejen pro geografické vzdé-
lavani, ale i pro $irs$i kontext environmentalni a me-
zioborové pedagogiky. Identifikované bariéry, dopady
letni $koly na profesni rozvoj Gi¢astnika i reflexe jejich

zku$enosti umoziuji porovnat nase vysledky s pred-
chozimi vyzkumy a nabidnout doporuéeni pro praxi.

Vysledky ukazuji, ze jako hlavni bariéry pro re-
alizaci terénni vyuky ucastnici uvadéli ty, které jsou
znamé z predchozich vyzkumi (viz napt. Svobodova
etal., 2019). Hlavnimi bariérami se zda byt bezpec-
nost, ¢asovad ndroc¢nost a nedostatek materidlniho
vybaveni. Mezi bariéry oznacené jako klicové patti
i neochota kolegti ke spolupraci (napt. pfi zajisténi
druhého dozoru ¢i pfi nutnosti suplovani za nepfi-
tomného uditele) a problematicka doprava a s ni spo-
jena finan¢ni zatéz pro zaky. Pro prekonani této ba-
riéry se nabizi pro terénni vyuku vyuzivat nejblizsi
okoli $koly. V souvislosti s touto vyukou nékteri autori
pouzivaji pojem geograficka laboratot. Wilczynska-
-Woloszyn (2003) ji chape jako tizemi v okruhu max.
0,5km od $kolni budovy, dostupné do 7 minut chtze.
Utiteltim je v tomto pripadé vhodné nabidnout pre-
nositelné metodické materialy, které jsou vyuzitelné
v jakémkoliv prostfedi. Mnoho aktivit z letni $koly
pravé tuto podminku spliuje. Bariéru nedostatku
¢asu (vyucovaci hodina ma pouhych 45 minut) na né-
kterych skolach fesi slu¢ovanim pribuznych pred-
meétt do vétsich celkd (po vzoru integrované vyuky
v predmétu Science, ktery je vyucovan v mnohych
zahrani¢nich zemich). Tuto prekazku lze také resit
tandemovou vyukou (napt. mezioborova terénni vy-
uka po sobé jdoucich hodin geografie a ptirodopisu/
biologie pod vedenim obou ucitelr). OvS§em nutné
je, aby tomuto pristupu bylo naklonéno vedeni skoly.
Bariéra nedostatku metodickych materidld je diskuta-
bilni. V Cesku existuje velké mnozstvi podptrnych
materiald pro terénni vyuku (viz napt. online pod-
pora na webech Ucime se venku; Jdéte ven; Program
GLOBE; Badatelé). Nové materidly vznikaji i v ramci
projektu (viz web Projekt Fenix), v ramci néhoz byla
uskute¢néna popisovana letni skola. O pestrosti di-
daktickych materialt ve vybraném regionu pojednava
napt. Nejedlovd, Rubas, & Matéjcek (2025).
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Dalsi vysledky ukazuji, Ze letni Skola méla po-
zitivni vliv na vybrané didaktické kompetence, obo-
rové dovednosti a postoje tcastnikil. Nejvétsi vliv byl
zjistén u vztahu k mistu, a to predevsim u némeckych
studenttl. Predeslé vyzkumy ukazuji, Ze jeho rozvijeni
ma pozitivni vliv na proenvironmentélni chovani pr-
vostupiiovych zaki (Sedawi, Assaraf, & Reiss, 2021),
druhostupnovych zakt (Cinéera, Kroufek, & Bogner,
2023) i zaku stiednich skol (Jeziorski, & Therriault,
2019). V nasem pripadé byl vztah k mistu nejvice roz-
vinut aktivitou v zaniklé obci, kdy ti¢astnici mapovali
misto se silnym pribéhem. Aktivizace silnych emoci
pti odhalovani pribéhu zaniklé obce mohla byt jed-
nou z hlavnich pri¢in vytvoreni tohoto vztahu. Psy-
chologické a socio-emocionalni diivody maji na for-
movani smyslu mista zfejmy vliv (Rubas, Matéjéek,
& Rezni¢kova, 2024; Ardoin, Schuh, & Gould, 2012).
Proenvironmentalni chovéni, vile k jednani a pové-
domi o environmentélnich problémech, stejné tak
jako kompetence z oblasti didaktickych pojeti vyuky
(terénni, badatelskd, mezioborova vyuka), byly nej-
vice rozvinuty aktivitou ,,Zivot v ptidé“. Pf{imé pozo-
rovani zivych organismu a vlivu vnéjsich podminek
na jejich zivot miize zna¢né ovlivnit proenvironmen-
talni chovani jedincd. Napt. vyzkum von Gonner et
al. (2024) ukazuje, ze projekt obc¢anské védy (ekolo-
gicky monitoring vodnich tokt) mél pozitivni vliv
na chovani ucastniki a jejich zaméry chranit vodni
toky nad rdmec samotného projektu. Z naseho vy-
zkumného $etfeni déle vyplyva, zZe letni $kola byla
nejvice pfinosna pro studenty a zacinajici ucitele,
kteti jsou ve fazi intenzivniho profesniho riistu a ote-
vieni novym metoddm. U zkusenéjsich pedagogti se
vliv projevil méné vyrazné, coz Ize interpretovat jed-
nak stabilizovanymi profesnimi navyky, jednak tim,
ze u nich hraji vétsi roli jiné formy profesniho uceni
(napt. reflexe vlastni praxe).

Klicovym zjisténim obsahové analyzy pribé-
hovych map je, ze rizna mista vyvolavala u ucast-
nikd rizné emoce. Velmi pozitivné bylo vnimano

misto zaniklé obce Schwarzwald, jez rezonovalo
jednak v pribéhovych mapach ucastniku, jednak
aktivita zasazena do tohoto mista vysla z hlediska
formovani vztahu k mistu nejlépe v kvantitativni
¢asti vyzkumu. Tento posun z ,,prostoruk ,,mistu’,
ktery popisuje Tuan (1977), G¢astnice samy vyjad-
fily v tviiréi podobé - ve své pribéhové mapé slozily
basen. Lyrickd forma jejich vypovédi ukazuje, jak
hluboké emoce a sdilené zkusenosti mohou promé-
nit prostor v osobné vyznamné misto:

Odvedly jsme hodné prdce,
mdme mnoho inspirace.

V terénu jsme tyden byly,
Ralsko jsme si oblibily.

Z prostoru se misto stalo,
prilezitost ndm to dalo.
Chceme odjet o pdr dni dyl,
protoZe jste skvély tym.

Bésen tak dokldda, ze vztah k mistu se utvari nejen
prostrednictvim racionalni reflexe, ale i skrze este-
tické a emocionalni vyjadfeni, které je sdilené sku-
pinou. Relph (1976) v tomto kontextu emoc¢niho
vztahu k mistu pouziva pojem empatické zasvéceni
(empathetic insideness) a varuje pred ztratou mist
(placelessness) — viz Vavra (2010). Ve vzdélavani lze
toto téma uchopit prostfednictvim mistné zakotve-
ného uceni (place-based education), které je zalozeno
na pospolitosti lidi a mista, kde ziji (Huskova (ed.)
etal., 2022). Jednim z principt mistné zakotveného
uenti (v Cesku jich je vymezeno 12) je pravé vztah
k mistu. Zazitky, které si jedinec odndsi z realného
terénu, casto pretrvavaji vyrazné déle nez vzpominky
z vyuky ve $kolni tfidé (Fagerstam, & Blom, 2012).
Neémecti acastnici své zazitky vyjadrili nasledovné:
»Po letni $kole vzpomindme na mnoho dojmi, které
nds budou jisté provdzet i na nasich dalsich cestdch.“
Tyto perspektivy jsou v pojeti humanistické (feno-
menologické) geografie cenné. Tani (2017) zdi-
raziuje, ze pokud maji lidé moznost objevovat sva
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kazdodenni prostiedi samostatné i spole¢né s ostat-
nimi, stavaji se pro né tato prostredi smysluplnymi.
Nase zjisténi dale ukazuji, Ze nékteti ¢astnici si
uvédomili vrstvy mist, které lze téZ vyuzit ve vzdé-
lavani (vice o vrstvach mista pojednavaji napt. Ru-
bas, Matéjcek, & Mrazovd, 2023). V souvislosti s nimi
Campbell (2006, s. 179) uvadi: ,Vsechna mista jsou
ohromné komplexni. Jsou jemné a sloZité vrstvend ne-
jen s tim, co je okamZité a osobni, ale také s tim, co ne-
vidime, ale co je ptitomné, s tim, co je minulost a bu-
doucnost, dokonce s tim, co je nékde jinde.*

Na zakladé vyse uvedeného lze shrnout, ze me-
zindrodni letni §kola prispéla k profesnimu rozvoji
ucastniki. Prestoze vyzkum narazel na fadu limitt,
jeho vysledky potvrzuji, ze badatelsky orientovana te-
rénni vyuka ma potenciél prekonavat limity tradi¢ni
vyuky a posilovat propojeni mezi znalostmi, zkuse-
nostmi a postoji. Tyto poznatky mohou byt inspiraci
jak pro pripravu budoucich uditeld, tak pro inovace
v praxi jiz ptisobicich pedagogu.

ZAVERECNA DOPORUCENI

Na zakladé vysledkt vyzkumu predkladame néko-

lik doporuceni pro zkvalitnéni vyuky:

1. Systematicky zarazovat badatelsky orien-
tovanou terénni vyuku do pripravy ucitela,
protoze tato forma vyuky md pozitivni vliv

Podékovdni

na rozvoj didaktickych kompetenci, oboro-
vych dovednosti i postojii zejména u studentd.

2. Vyuzivat ve vyuce pfibéhy mista, nebot prace
s lokalnimi pfibéhy vyznamné podporuje roz-
voj vztahu k mistu a prohlubuje osobni prozi-
tek z vyuky.

3. Zprostiredkovat kontakt s prirodnimi jevy
a Zivymi organismy, protoze pfimé pozoro-
vani ma zna¢ny vliv na rozvoj badatelskych
a mezioborovych kompetenci i na uvédomeéni
si environmentalnich problémi a posileni viile
k jejich feseni.

4. Zajistovat systémovou podporu ze strany ve-
deni $koly, zejména pri feseni bariér terénni vy-
uky v podobé ¢asové naro¢nosti ¢i nedostatku
materialniho vybaveni (napt. integraci ptibuz-
nych predmétii do blokt nebo podporou tcasti
uditelt v projektech, jako je Fenix, ktery posky-
tuje metodiky i zaptjceni potfebného vybaveni).

Celkové Ize konstatovat, Ze zkusenosti z této letni
8koly potvrzuji vyznam badatelsky orientované te-
rénni vyuky pro profesni rozvoj uditeltl a ukazuji
cesty, jak ji vice zaclenit do ¢eského i mezinarod-
niho vzdélavaciho kontextu a systematicky ji pod-
porovat v pripravé ucitelt i v dal$im vzdélavani pe-
dagogickych pracovniki.

Tento vyzkum byl podpoten Studentskou grantovou soutézi Technické univerzity v Liberci:
SGS-2025-4531 Geographic Fieldwork Education in Schools in the Liberec Region.
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